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Resumo: O uso de Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVAs) tornou-se uma
pratica permanente em muitas instituicdes de ensino apds o isolamento social
estimulado pela pandemia de COVID-19 (doenga por coronavirus 2019). Entende-
se que as relagdes pedagdgicas, uma vez mediadas por tais ferramentas, ocorrem
de maneira diferente a observada na modalidade presencial. Assim, este artigo
discute a maneira como se configuram as relagées de poder e controle social no
discurso pedagdgico em ambiente presencial de ensino e aprendizagem (sala de
aula) e no AVA. O referencial tedrico do estudo s&o os conceitos de Basil Bernstein
sobre enquadramento e classificagdo, aplicados a uma disciplina ofertada no
Ensino Superior, em um curso de licenciatura do Instituto Federal de Sdo Paulo
(IFSP). Utiliza-se pesquisa bibliografica, observagéo direta e pesquisa documental,
a fim de criar um arcabougo metodolégico para agregar dados teodricos e
informagdes sobre o discurso pedagdgico utilizado na disciplina. Por fim, conclui-
se que a utilizagdo do AVA perpetuou relagdes de poder de maneira mais intensa

que em sala de aula.

Palavras-chave: Discurso pedagogico. Ensino Superior. Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA). Classificagdo e enquadramento. Basil Bernstein.

Abstract: The use of Virtual Learning Environment Systems (VLES) turned out a
permanent practice in many educational institutions after the social isolation
stimulated by the COVID-19 (Coronavirus disease 2019). It is understood that
pedagogic relations, since mediated by these tools, happen in a different way than
the one observed in face-to-face modality. Then, this paper discusses how power
relations and social controlling are configured in the pedagogical discourse in the
face-to-face learning environment and in the VLES. The theoretical framework is
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Basil Bernstein's notions about framing and classification, applied to a discipline
offered in post-secondary education, in a licentiate degree course in the Instituto
Federal de Sao Paulo (IFSP). Bibliographic research, direct observation and
documentary research are utilized to gather theoretical data and information about
the pedagogic discourse utilized. Finally, it is concluded that the utilization of the
VLES reproduced the power relations in a more intense way than face-to-face

education.

Keywords: Pedagogical discourse. Post-secondary education. Virtual Learning

Environment (VLE). Classification and framing. Basil Bernstein.

INTRODUGCAO

O uso das Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (TICs) tem se
apresentado como uma das propostas modernas mais proeminentes para solugao
dos problemas da educacédo, dirimindo, por exemplo, a dificuldade de acesso,
sobretudo ao Ensino Superior, em areas remotas ou de baixo indice
socioecondémico.

Se a proposta ja era discutida e vinha se fortalecendo ha algumas décadas
no Brasil, essa discussdo tornou-se muito mais intensa com a disseminacido do
coronavirus da sindrome respiratoria aguda grave 2 (SARS-CoV-2) e o aumento
dos casos de COVID-19 (doenga por coronavirus 2019) a partir de 2020, uma vez
que “[...] a suspensao das atividades letivas presenciais, por todo 0 mundo, gerou
a obrigatoriedade dos professores e estudantes migrarem para a realidade online
[...] naquilo que tem sido designado por ensino remoto de emergéncia” (Moreira;
Henriques; Barros, 2020, p. 352).

Dessa maneira, as TICs rapidamente passaram a ser a realidade de quase
todos os estudantes matriculados em uma instituicdo de ensino, que precisaram
continuar os estudos, embora restritos ao isolamento (ou distanciamento) social.

Ainda apds a flexibilizagdo e o fim das medidas sanitarias, resultado do
controle do SARS-CoV-2, varias instituicbes ndo abandonaram totalmente a
utilizacdo das TICs. Cursos que, originalmente, eram totalmente presenciais
passaram a ter a possibilidade de transferir parte dos conteudos e até mesmo

134



of REVISTA ACADEMICA - ENSINO DE CIENCIAS E TECNOLOGIASIFSP —
CAMPUS CUBATAO — CATEGORIA: ARTIGO
NUMERO 15 - JUL/DEZ DE 2024

componentes curriculares inteiros para a modalidade de educacédo a distancia
(EaD).

Os Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVAs), como os presentes nas
plataformas Moodle e Google Classroom, por exemplo, tornaram-se ndo s6 uma
tendéncia ou medida emergencial, mas sim uma nova faceta de realidade poés-
pandémica.

Tratando-se de uma ideia contemporénea e emergente, as pesquisas
realizadas e a literatura disponivel a respeito do tema alertam a respeito da
necessidade de considerar as implicagdes das modalidades de ensino em
plataformas digitais (como os AVAs) no processo de ensino-aprendizagem
(Bernstein, 2001a, 2001b; Castro, 2005).

Entende-se que, uma vez que tais tecnologias tém se inserido nas relagoes
pedagogicas, elas também influenciam sua estruturagdo e funcionamento, de forma
que estabelecer comparagdes pode ajudar a esclarecer a maneira como as praticas
de ensino em ambientes digitais se diferenciam daquelas empregadas no ensino
presencial, mesmo quando ambas as modalidades s&o conjugadas.

Tendo tal reflexdo em mente, o principal objetivo deste trabalho é investigar
as relagdes de poder inscritas nas praticas pedagogicas de uma disciplina de um
Curso superior que conjuga o ensino presencial com a utilizagdo de um AVA.

Visando atingir essa meta, propde-se: a apresentagdo dos conceitos do
socidlogo Basil Bernstein, que serdo considerados no estudo; a identificagdo das
praticas pedagdgicas no ambiente presencial; a descrigdo do AVA utilizado pela
disciplina e das praticas pedagogicas ali presentes; e a analise das praticas
utilizando conceitos bernsteinianos.

O referencial constitui-se, no aporte tedrico, por Bernstein (1988; 1996);
Gallian (2008); Lima e Carvalho (2023); Power e Whitty (2008) e Santos (2003).
Adicionalmente, como obras de apoio a aplicacao da teoria, consultou-se Carvalho
(2018) e Sampaio (1998).

As obras indicadas como apoio tedrico apresentam os conceitos
fundamentais de Basil Bernstein e sua aplicagdo em ambientes educacionais no

Brasil e em Portugal.
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METODOLOGIA

Escolheu-se o método de pesquisa qualitativa, combinando a pesquisa
bibliografica, observagao direta e pesquisa documental. A pesquisa bibliografica foi
utilizada como forma de apreensao do referencial necessario a descricdo e
aplicacdo da teoria; a observagao direta foi 0 meio de identificar as praticas
pedagogicas da modalidade presencial; e a pesquisa documental permitiu o acesso
ao AVA da disciplina selecionada, a fim de coletar o material didatico disponivel e
identificar as praticas pedagdgicas nele constituidas.

O contato com o referencial analitico se construiu por meio de uma trajetoria
académica que compreendeu o conhecimento introdutorio a teoria de Basil
Bernstein, sua vida e sua reputagdo académica por meio do texto de Santos (2003),
que apresenta os principais conceitos do autor e, embora denso, foi fundamental
para fazer fluir a leitura do restante da bibliografia, fornecendo um conhecimento
prévio a respeito do tema.

A leitura de Lima e Carvalho (2023) permitiu a retomada de conceitos
apresentados por Santos (2003) e sua aplicagdo em um estudo que tinha como
objeto de analise um AVA utilizado durante o ensino remoto emergencial.

O artigo de Power e Whitty (2008) discute mais especificamente as
perspectivas educacionais da nova e antiga classe média e seus desdobramentos,
com o olhar também orientado pela teoria bernsteiniana.

O estudo de Gallian (2008) apresenta uma revisao bibliografica de estudos
que utilizaram a teoria de Basil Bernstein na rede de ensino portuguesa e seus
resultados, defendendo a relevancia de suas formulagdes.

O contato direto com Bernstein (1988; 1996) permitiu uma imers&o na teoria,
reconhecendo os conceitos apresentados e discutidos diretamente pelo autor que
os propds. A leitura de Bernstein foi imprescindivel para uma visao mais holistica
de seu trabalho e para a consolidacio e esclarecimentos, por meio de exemplos e
resultados de pesquisas, das ideias repetidamente descritas nos artigos lidos
anteriormente.

Por fim, as obras de Carvalho (2018) e Sampaio (1998) permitiram
compreender a utilizacdo da pesquisa no campo da educacdo. O estudo de
Carvalho (2018) é marcadamente fundamentado teoricamente em Bersntein e, o
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trabalho de Sampaio, que apesar de nao ser marcadamente bernsteiniano, tem sua
pesquisa e resultados diretamente relacionados as ideias do socidlogo, conforme
mengodes feitas pela autora.

Simultdnea a pesquisa bibliografica ocorreu a observagado direta
desenvolvida em uma das disciplinas do curso de Licenciatura em Letras —
Habilitagdo em Lingua Portuguesa, ministrada no ano de 2024 no Instituto Federal
de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo — campus Cubatao (IFSP-CBT).

Como discente regularmente matriculado na disciplina, o observador teve
contato profundo com a amostra do componente curricular, tal como realizado
nesse ano, possibilitando uma imersao autoetnografica que permitiu utilizar a
propria experiéncia como base para compreender o contexto maior em que o estudo
se insere (Chang, 2008).

Apds o encerramento da pesquisa bibliografica e da observagao direta,
iniciou-se a pesquisa documental. Para esse fim, um Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) foi assinado pela docente responsavel pela disciplina,
consentindo com o acesso aos conteudos presentes no AVA disponibilizado pela
instituicdo de ensino e alocado na plataforma Moodle'. Analisaram-se os contetidos
presentes na plataforma e as agdes desempenhadas pela professora e pelos
discentes.

Os dados foram utilizados de acordo com sua relevancia a pesquisa e foram
interpretados segundo os conceitos de classificagado e de enquadramento, caros a
teoria de Basil Bernstein, e de acordo com os materiais trabalhados durante a
pesquisa bibliografica, cumprindo os objetivos especificos deste estudo.

Por fim, foi feita uma comparagdo entre os diferentes ambientes de
aprendizagem, com base no referencial analitico, a fim de atingir o objetivo geral

proposto inicialmente.

' Cabe ressaltar que a pesquisa foi submetida a Plataforma Brasil (CEP/CONEP) e ocorreu com
aval do Comité de Etica e Pesquisa do IFSP (Parecer n° 6.806.807) e, portanto, o nome da docente
e da disciplina ndo foram citados, a fim de garantir sigilo e privacidade.
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CLASSIFICACAO E ENQUADRAMENTO

Basil Bernstein, sociologo cujas ideias foram classificadas entre as teorias
da reprodugédo cultural — apesar de o proprio autor ter refutado a categorizagao —,
tinha como principal objetivo descrever o funcionamento do processo de
transmisséo das relagdes de poder e controle (Bernstein, 1988; Gallian, 2008).

E importante destacar que, embora o autor utilize frequentemente a escola
como exemplo, ele explica, desde o inicio, que suas categorias de reprodu¢do n&o
estao restritas a esse ambiente, mas que ocorrem em varias situagdes e em varios
espacos. “[...] suas idéias [sic] se apoiam [sic] ha concepg¢ao de que as relagdes de
poder e os principios de controle da sociedade sao traduzidos em principios de
comunicagao que posicionam os sujeitos”, resultado da divisdo social do trabalho
(Gallian, 2008, p. 241).

As relacgdes de distribuicdo de poder sao analisadas por Bernstein por meio
do conceito de classificacdo. A classificagdo faz com que os sujeitos sejam
agrupados em categorias (de geracgdo, fungéo, parentesco, género etc.), que
encontram seu posicionamento pelo isolamento (a distancia) que elas tém em
relagéo as outras; pode-se dizer que as categorias sao definidas pelo que elas ndo
sdo, em contraposigao as demais (Bernstein, 1988, p. 24).

A partir da classificagdo, cada categoria adquire uma voz, que determina o
que pode ser dito: que mensagens sao legitimas dentro daquele contexto,
permitindo que os sujeitos se reconhegam naquela categoria (Gallian, 2008;
Bernstein, 1996).

No entanto, o isolamento entre as categorias ndo € sempre igual, o que leva
a ideia de classificacao forte e classificagao fraca. Na classificagao forte, a distancia
€ bem definida, mostrando claramente a hierarquia e as relagdes (e a distribuicdo
desigual) de poder. Na classificacdo fraca, as categorias tém fronteiras que
parecem ser mais ténues — relacionadas ao espaco fisico e a sua organizagéo —
levando a relagdes mais implicitas (Bernstein, 1996).

Pode-se utilizar como exemplo de classificacdo as relagcdes dentro de uma
empresa. Em empresas em que os funcionarios séo divididos em departamentos
de acordo com suas funcdes e tém atribuicbes claras, todos recebem ali sua
posi¢ao, com uma hierarquia clara entre os departamentos: uma classificacao forte.

No entanto, se em uma empresa, tanto o chefe quanto seus funcionarios dividem o
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mesmo espacgo, a hierarquia acaba sendo menos visivel, porque a organizagao
espacial atenua as diferencas, disfarcando as relacdes de poder, que continuam
existindo.

Os principios de controle, por outro lado, tratam da “[...] forma assumida
pelas relagdes de comunicagéo entre as categorias” (Gallian, 2008, p. 241). A esses
principios, se da o nome de enquadramento.

Trata-se da relagao entre transmissor e adquirente, quem transmite e quem
recebe. Nesse sentido, o transmissor decide o que sera dito (sele¢do), a progressao
do que sera dito (sequenciamento), o tempo que o adquirente tem para receber
essa mensagem (compassamento) e o que se espera dele (critérios) (Bernstein,
1988; 1996).

Quando se fala de enquadramento, fala-se da mensagem, que determina
como se deve comunicar: quais formas de realizacdo sao apropriadas e, portanto,
legitimas, e quais formas de realizagdo s&o inapropriadas e, portanto, ilegitimas
(Bernstein, 1988; 1966).

Assim como ocorre na classificacdo, ha o enquadramento forte e o
enquadramento fraco. Em um enquadramento forte, o transmissor regulara
claramente a mensagem em relagdo aos itens supracitados (selecéo,
sequenciamento, compassamento e critérios).

Em um enquadramento fraco, a regulagdo permanece , mas ocorre de forma
mais disfargcada: da-se a ilusdo de que os adquirentes também tém um certo poder
de regular os principios, mas adquirentes e transmissores sao categorias
diferentes; o fransmissor regula a comunicagao (Bernstein, 1988). A comunicagéo
aqui é regulada também de forma nao verbal: “este principio regula [também] a
posi¢cao, a postura e a vestimenta dos comunicantes” e relaciona-se com o tempo
(Bernstein, 1966, p. 56).

Para ilustrar, pode-se utilizar o contexto de uma consulta médica. Caso
exista um enquadramento forte, 0 médico € quem ira dizer as possibilidades de
diagndstico e solicitar cuidados especificos que o paciente deve tomar, bem como
determinar quando a consulta estda terminada, sem contestagdo. Em um
enquadramento fraco, essa comunicacao permite ao paciente intervengdes e expor

suas opinides, mas, ainda assim, quem determina o que o paciente pode falar e o

139



of REVISTA ACADEMICA - ENSINO DE CIENCIAS E TECNOLOGIASIFSP —
CAMPUS CUBATAO — CATEGORIA: ARTIGO
NUMERO 15 - JUL/DEZ DE 2024

guanto pode falar é o médico: os principios de controle sempre estdo em posse do
transmissor.

Pode-se ainda esbogar uma descricdo de outro conceito bernsteiniano, o
cbdigo, embora ele ndo seja parte da proposta de analise deste artigo. “Um codigo
€ um principio regulativo, tacitamente adquirido, que seleciona e integra: (a)
significados relevantes, significados; (b) formas de realizagado, realizagdes; (c)
contextos evocadores, contextos” (Bernstein, 1996, p. 29).

Ao tratar de significados, vé-se entdo a voz (classificagdo), e ao tratar de
realizagdes, vé-se a mensagem (enquadramento). Quanto aos contextos, eles “[...]
sdo distinguidos por seus significados e realizagdes especializadas” (Bernstein,
1996, p. 30). Logo, a combinagédo do enquadramento e da classificagdo formaria o

codigo.

ENSINO PRESENCIAL

Com base na observacao de sala de aula, inicialmente, entende-se que a
selegdo (os conteudos), a sequéncia (a ordem de apresentacédo dos conteudos), o
compassamento (o tempo destinado a aquisicdo desses conteudos) e os critérios
(os elementos avaliados para determinar se houve aquisicdo do conteudo) foram
definidos unica e exclusivamente pela professora, por um quest&o institucional:
como parte do processo burocratico e do planejamento pedagdgico, € oferecido um
pequeno prazo, apos o inicio das aulas, para que o docente apresente o plano de
ensino da disciplina.

Esse processo causa um enquadramento extremamente forte na elaboragao
da disciplina. Além disso, embora divididos por uma questao de esclarecimento, o
enquadramento sempre pressupde uma classificagdo, que ira posicionar alguns
individuos como transmissores e outros como adquirentes. Como, nesse caso, a
professora tem o controle do enquadramento, entende-se que ela € posicionada
como transmissora — por conta de sua posi¢ao funcional na instituicao.

Durante as aulas, a organizagdo posicional dos objetos na sala de aula
também demarcava a identidade de transmissora a professora e de adquirentes
aos alunos.

Utilizava-se uma sala de aula que possuia um computador e uma televisao

de parede, além do quadro branco, mesa grande (que geralmente é utilizada pelo
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professor) e as carteiras (geralmente utilizadas pelos alunos). A professora
ocupava uma cadeira junto a mesa grande, onde ficavam seus pertences e
materiais. Essa mesa ficava logo ao lado de uma outra em que ficava o computador,
conectado por um cabo a televisao.

Assim, a posicao da professora representava o papel dela na comunicacgao:
ela tinha o controle do enquadramento, podia utilizar a televisdo e o computador
como ferramentas de transmissao e tinha um espaco privilegiado.

De maneira semelhante, a disposicdo também tornava os alunos
adquirentes: todas as carteiras ocupadas por eles estavam voltadas para a diregcéao
do quadro e permitiam ao aluno ver o conteudo na tela da televisao, além de permitir
contato visual mutuo com a professora, mas ndo com outros alunos, quando
olhando para a frente.

Para tratar do enquadramento durante as aulas, é necessario comentar
brevemente como era sua organizagao temporal: no inicio o tema era exposto, por
meio de recursos audiovisuais, explicacdo oral baseada em textos etc. Depois,
geralmente, ocorria a pratica de exercicios e um debate das respostas obtidas. Por
fim, as respostas a esses exercicios deveriam ser postadas no AVA para avaliagao.

No momento da exposi¢cdo oral, os alunos podiam intervir fazendo
perguntas, por exemplo. Ja as manifestagdes durante a apresentagdo de recursos
audiovisuais s6 ocorriam apdés o fim da reprodugdo, a menos que a propria
professora realizasse paradas durante o video para realizar depreensdes.

No momento da realizagdo de exercicios, ndo havia uma demarcacao
explicita de proibicdo de fala, mas as atividades, geralmente individuais ou em
dupla, tinham uma comunicagéo verbal minima (exceto entre a dupla), talvez um
esforgo de ndo interromper o raciocinio dos colegas de classe. Nos debates, por
outro lado, esperava-se que os discentes se comunicassem e se expressassem.

Nota-se que o enquadramento durante as aulas é mais fraco, pois permite a
comunicagao e intervengao dos alunos em todos os momentos da aula — embora
houvesse momentos de siléncio, eles raramente ocorriam por uma proibigdo de
fala.

Também havia aulas em que eram utilizados computadores em laboratorios

para produgao de tarefas em meio digital. Nesse caso, a professora explicava os
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critérios, tornando-os explicitos, e deixava os alunos livres para fazer o trabalho,
mas também para comunicarem-se: repete-se o padrao de enquadramento fraco.

Mesmo utilizando uma sala diferente, isto €, o laboratério, a orientagcéo
posicional reforcava o0 mesmo padrio: a professora ficava em uma das pontas da
mesa, tendo todos os alunos no seu campo de visdo. Os discentes, diferentemente,
s6 conseguiam ver os colegas ao lado, porque a visdo dos que estavam a frente
era parcialmente bloqueada pelos aparelhos técnicos.

Durante o discurso no semestre, no entanto, houve uma interrupcéo das
aulas, inicialmente causada por uma greve de servidores publicos, que iniciou a
partir do dia 3 de abril de 2024 (SINASEFE, 2024b), e depois, em 3 de maio de
2024, foi determinada uma suspensdo geral das aulas de todos os cursos no
campus (IFSP, 2024a).

Em 19 de junho de 2024, apds 77 dias do inicio da greve, as aulas foram
retomadas (IFSP, 2024b), com o encerramento da greve em 27 de junho
(SINASEFE, 2024a).

Se no inicio da greve o enquadramento global da disciplina tinha a
professora como principal transmissora, esse papel foi assumido pela Diretoria
Geral do campus com a determinacdo da suspensdo, controlando,
temporariamente, o compassamento. Com a retomada das aulas, a professora
novamente passou a ser a transmissora.

A retomada do calendario académico indicou uma necessidade de
redirecionamento do plano de ensino original, tendo em vista as reposigdes das
aulas relativas ao periodo de greve e as estratégias empreendidas para realiza-las.

Em razdo disso, houve uma discussio entre a professora e alunos acerca
do compassamento (datas das reposigcbes) e da selegdo (conteudos que
precisavam ser abordados), estabelecendo um enquadramento mais fraco.

Vale lembrar, mais uma vez, que as escolhas continuaram sendo, em ultima
instancia, da professora, por sua categoria especializada de transmiss&o. No mais,
as aulas continuaram seguindo a mesma configuragéo, utilizando a mesma sala de
aula do inicio.

No entanto, outros dois ambientes foram utilizados, e € oportuno descrever
sua organizagao posicional que, novamente, caracterizava uma classificagéo forte.

O primeiro ambiente era uma sala de aula que nao tinha muita diferenca da descrita
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anteriormente, com exceg¢ao das dimensdes e de que a professora e os aparelhos
técnicos (computador e televisdo) ficavam a esquerda do quadro branco (na outra
sala, eles ficavam a direita).

O outro ambiente era o auditorio do campus, que contava, na parte frontal,
com uma mesa larga que possuia quatro cadeiras, voltadas para o fundo da sala.
No lado esquerdo dessa parte frontal, havia uma mesa com um computador e um
palanque de acrilico. Também havia um projetor no teto que reproduzia imagens
do computador na parede atras da mesa. O resto da sala, num campo que se
estendia desde bem préximo da area frontal até o fundo, era ocupado por varias
cadeiras voltadas para a parte frontal do auditério. A professora ficava nessa parte
frontal, em pé, enquanto os alunos ficavam nos bancos, representando transmissor
e adquirentes, respectivamente.

E importante mencionar que esses ambientes também tiveram momentos
compartilhados com outros professores, em aulas mistas de diferentes disciplinas,
que também assumiam o papel de transmissores. Esses professores, quando néo
estavam em pé a frente da sala, estavam ou no computador ou sentados nas
primeiras fileiras de bancos. No caso da sala de aula, esses professores ficavam
sentados em carteiras colocadas logo em frente ao quadro branco, voltadas as
carteiras onde estavam os adquirentes.

Em relagdo ao enquadramento pautado na comunicagdo das aulas, a
maioria seguiu a mesma estrutura anterior a greve. Isso também se aplica as aulas
com outros professores, exceto pela diferenca de que o auditério facilitava a
discussao entre alunos durante outros momentos que nédo de debate, e de que a
divisao de tarefas também ocorreu em grupos, nao somente individualmente ou em
duplas. Assim, o enquadramento permaneceu mais fraco que o utilizado na

elaboragao do plano de ensino.

AMBIENTE VIRTUAL DE APRENDIZAGEM

Na plataforma, os conteudos s&o organizados de acordo com segdes, as
quais a professora separou de acordo com a divisdo de suas aulas, além de uma
secdo nomeada “Geral”, contendo o livro utilizado no semestre e os modelos de
planos de aulas e fichamentos que seriam solicitados durante o semestre letivo.

Apo6s o retorno da paralisagdo, também foi necessaria a secao “Calendario e
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material de reposigao”, uma vez que houve um replanejamento do plano de aulas
original.

A plataforma privilegiava uma classificagao forte. A professora tinha acesso
a todos os conteudos e podia postar links para sites e arquivos (como arquivos PDF
e arquivos de texto), organizar campos para realizagao ou envio de atividades,
mensagens de texto e féruns, bem como criar se¢des e restringir ou permitir o
acesso a elas. Ela também tinha o poder de definir o prazo da entrega de atividades
e limitar a permisséo de postagens em féruns.

Os discentes, diferentemente, ndo tinham nenhuma dessas permissoes.
Suas possibilidades dentro da plataforma do curso limitavam-se a realizar (ou
enviar) atividades, fazer postagens em féruns abertos e acessar os conteudos que
nao tivessem sido ocultados pela docente.

No caso da disciplina objeto deste estudo, havia 15 seg¢bes acessiveis aos
alunos ao fim do curso e nove secdes nao disponiveis. Das se¢des acessiveis, trés
nao possuiam conteudo algum. Dos campos em que os alunos podiam fazer
alguma intervengéo, havia seis campos para envio de atividades e um forum. Nesse
sentido, o férum também fazia parte de uma atividade, que consistia em responder
a um questionario.

Percebe-se um enquadramento forte: o fluxo de transmisséo € totalmente
controlado pela professora e a plataforma restringe totalmente os alunos. O uso da
plataforma como um meio de receber as atividades, complementar a sala de aula,
reforcaria essa caracteristica.

No entanto, cabe destacar que essa ndo é a organizagao original da
disciplina. Ela teve adaptagdes para o periodo apdés a greve, em que houve o
replanejamento e a discussdo com os alunos. Além disso, influenciaram os
conteudos disponiveis e as atividades propostas a ocorréncia das aulas mistas, em
que o conteudo das aulas precisou ser alterado em relacdo a sua concepgao

original para se articularem mais proximamente aos das outras disciplinas?.

2 A pesquisa abre aqui um interessante potencial de aprofundamento, possivel de ser desenvolvido
em estudos futuros. Vislumbra-se a possibilidade de investigagdes sobre a polissemia dos sentidos
possiveis para a compreensdo do conceito de interdisciplinaridade, no &mbito do curso de
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Dessa maneira, o compassamento e a sequéncia dos conteudos no AVA
nao tém uma classificagao tao forte quanto aparentam; no entanto, € importante
reforgar o paragrafo anterior e demonstrar que o enquadramento néo é fraco: ele é
forte, mas ndo o é estritamente.

Nesse sentido, os estudos que utilizam a base referencial de Bernstein para
analise do discurso pedagodgico, tendo como fundamentagao tedrica os conceitos
de classificagdo e enquadramento, graduam diferentes niveis de classificagdo (C*",
C*, C, C ) e de enquadramento (E**, E*, E, E"") a fim de tornar mais clara as
relagbes estabelecidas pelas praticas pedagodgicas no processo de ensino e
aprendizagem (Carvalho, 2018).

Em sua configuragdo original, presume-se que se tratava de um discurso
cujo enquadramento configurava-se como rigorosamente forte (E*).
Adicionalmente, entende-se que a sequéncia foi modificada pela reorganizagao da
selecao, mas os critérios permaneceram inalterados.

Por ser complementar ao ensino presencial, ndo € possivel esmiugar muito
profundamente como a classificacdo e o enquadramento se deram no ambito
exclusivo do Ambiente Virtual de Aprendizagem. Como proposto por este artigo, o
foco da descricdo seria estabelecer uma comparacdo entre ambos, por mais

escassos que fossem os recursos que permitem analisar o ensino remoto.

CONCLUSAO

Sendo assim, verificou-se que na disciplina escolhida, o AVA foi meramente
um repositorio de material didatico e uma ferramenta de entrega de atividades, com
o predominio do ensino presencial como canal de transmissdo do conteudo

programatico e, portanto, estruturacdo do discurso pedagdgico.

Licenciatura em Letras — Habilitagdo em Lingua Portuguesa do IFSP-CBT tendo, como referéncia
tedérica o conceito bernsteiniano de classificagdo para andlise da relagdo entre conteludos
programaticos e disciplinas curriculares. Nesse sentido, Bernstein desenvolveu a teoria de
transmissao educacional, em que apresenta a nogdo de classificacdo na andlise da estrutura
curricular, ou seja, como as relagdes de poder dentro de uma instituigdo determinam a separagao
entre disciplinas (Bernstein, 1975).
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Apesar disso, por meio dos dados coletados, é possivel notar que a
perpetuacado das relacbes de poder tornou-se muito mais expressiva durante a
utilizagdo do AVA do que no processo didatico-pedagdgico em sala de aula.

Mesmo sendo utilizado como uma ferramenta complementar, a propria
constituicdo, funcionamento e opg¢des fornecidas aos transmissores e aos
adquirentes pela Instituicdo, na configuragdo de manejo da plataforma Moodle,
limitam o transmissor em relacdo a definicdo do nivel de classificacdo e
enquadramento que serao utilizados.

Da maneira como foi configurada institucionalmente, a plataforma nao possui
recursos que permitam o estabelecimento de niveis mais fracos (C™-, E™"), e privilegia
niveis mais fortes, justamente pelas permissdes e acessos concedidos a
professora, mas inacessiveis aos discentes — caracteristica essa do proprio AVA
utilizado.

No entanto, € muito importante destacar que, na analise das opg¢des
existentes na configuragdo de um ambiente virtual de aprendizagem na plataforma
Moodle, apesar da restricao supracitada, € possivel utilizar recursos que fortalegcam
ou enfraquegam tais categorias, de acordo com as relagdes de poder instituidas.

Assim, conclui-se que o discurso pedagodgico da disciplina estudada
perpetrava relagbes de poder que legitimam a relagdo vertical entre professor e
alunos. Na modalidade presencial, predominante no processo de oferta da
disciplina, esse processo era atenuado por um enquadramento fraco, aspecto que,
no AVA, ndo se constituia dessa maneira — havia uma classificacdo e
enquadramento muito mais fortes.

Logo, torna-se importante a revisdo das plataformas adotadas pelas
instituicbes e suas possibilidades de utilizagdo, uma vez que elas podem, como
exposto neste trabalho, perpetuar relagdes de poder, mantendo as desigualdades
que hoje se apresentam como um grande desafio enfrentado por muitas das
sociedades contemporaneas.

Ao escolher AVAs que permitem o estabelecimento de relagcbes com
classificagado e enquadramento mais fracos entre transmissores e adquirentes (C -
, E77) é possivel atenuar esse processo a fim de combater a distribuicdo desigual
de poder.
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Pesquisas futuras podem explorar a utilizagdo dos mesmos conceitos de
Bernstein aplicados a analise do ensino em sala de aula e por meio do AVA em
outros cursos do IFSP-CBT e em cursos de outras instituigdes de ensino.

Outras possibilidades incluem a proposi¢ao de analises que se valham de
outros conceitos bernsteinianos (como o de cddigo, apresentado neste trabalho);
pesquisas que descrevam como o processo € percebido por docentes e discentes,
além de estudos comparativos entre diferentes plataformas digitais de

aprendizagem.
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