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Resumo: O Brasil vive um momento de crise sanitaria jamais visto na Historia. Neste
contexto foram adotadas medidas de prevencado que constituem o isolamento social
e fechamento das escolas, como o Lockdown, que demandaram o fechamento da
cidade de Araraquara no Estado de Sdo Paulo. Algumas medidas com relagdo ao
ensino aprendizagem propiciaram a reavaliagdo nestes processos, como o uso de
tecnologias por todos os envolvidos na educagéo. O uso das Tecnologias Digitais de
Informagao e Comunicagéo (TDIC), novas ferramentas de trabalho docente passaram
a ser uma constante neste processo. Desta forma, a questao de pesquisa que norteou
este trabalho foi: Quais foram as atualizagdes de conhecimento tecnoldgico buscadas
por profissionais da Educacgao Infantil?. O referencial tedrico usado é o TPACK e a
Base de conhecimento docente. Todas as informagées do mapeamento foram
extraidas de um questionario online oferecido aos docentes da Educacgao Infantil.
Como resultado, nossa investigagdo mostrou que a experiéncia foi a principal fonte
dos novos saberes construidos e que a percepg¢ao das participantes € de que alguns
conhecimentos serdo aproveitados apds o periodo pandémico.

Palavras chave: Base de Conhecimento Docente, TPACK, TDIC, Aprendizagem da
docéncia, Educagéo Infantil.

Abstract: Brazil is experiencing a moment of health crisis never seen in its history. In this
context, preventive measures of social isolation and school closures were adopted, such as
lockdowns in the city of Araraquara in the State of Sdo Paulo. Some measures in relation to
teaching and learning provided reevaluation in these processes, such as the use of
technologies by everyone involved in education. The use of Digital Information and
Communication Technologies (DICT), new tools for teaching became a constant in this
process. In this way, the research question that guided this work was: what were the updates
of technological knowledge sought by Early Childhood Education professionals? The
theoretical framework used is TPACK and the Teachers Knowledge Base. All mapping
information was extracted from an online questionnaire offered to Early Childhood Education
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teachers. As a result, our investigation showed that experience was the main source of new

knowledge constructed and that participants' perception is that some knowledge will be used
after the pandemic period.

Keywords: Teachers knowledge base; TPACK, DICT; Learning to teach; Early Childhood
Education

1. INTRODUCAO
1.1 Base de conhecimento Docente e TPACK

Esta pesquisa tem como objeto a Base de Conhecimento Docente de um grupo
especifico de profissionais: aqueles dos primeiros anos da educacéo infantil.’
Segundo Corréa et al (2021) ao se apoiarem no conceito da base de conhecimento
docente argumentam que o exercicio da carreira de professor ou professora possui
um conjunto de conhecimentos necessarios. Tais saberes ou conhecimentos podem
ser divididos em categorias. Segundo Tardif (2012), ha por exemplo os saberes
disciplinares, constituidos durante a formacao inicial e os saberes profissionais,
provenientes das instituicdes de formacao de professores. Ha também uma categoria
de saberes experienciais, provenientes da reflexdo sobre a pratica.

Mas antes que esta investigagdo possa jogar luz sobre este problema, é
necessario contextualizar a Base de Conhecimento Docente. Desta forma,
consideramos que a docéncia é uma profissao e, para tanto, possui um conjunto de
saberes denominados base de conhecimento docente, conforme apresentam Corréa
et al (2021).

Corréa et al. (2021) descrevem a Base de Conhecimento Docente e elencam

as seguintes categorias:

! Aprovada pelo CEP - Plataforma Brasil - CAEE: 68034123.00000.5473 - Parecer n° 6.053.298.
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Quadro 1- Base de Conhecimento Docente

BASE DE CONHECIMENTO DOCENTE

Conhecimento de contetido | E o conhecimento da disciplina ou o curso que
especifico (CK) sera transmitido. Quanto mais um professor
conhece o conteudo especifico, mais
diversificadas sdo suas aulas. E importante, mas
n&o suficiente. E preciso saber ensinar o contetido
especifico.

Conhecimento Pedagoégico | Conhecimento de metas de ensino, sobre o
geral (PK) processo de ensino- aprendizagem, gestdo, como
conduzir a aula etc. Deve ser construido na
formagao inicial e desenvolvido com a pratica.

Conhecimento Pedagégico |E o conhecimento aprimorado quando o
de Conteudo (PCK) professor, reflete , analisa e contextualiza sua
pratica. Um amalgama entre o conhecimento de
conteudo e pedagogico, isto é, quando os
conhecimentos formais s&o confrontados com
dilemas das praticas dos professores.

Fonte: Corréa et. al. (2021, p.42).

Na Base descrita no Quadro 1 acima, o PCK é um conhecimento resultante da
pratica, enquanto que as categorias anteriores sao construidas durante a formagao
inicial e continuada do profissional docente (Corréa et al., 2021).

Os autores, apds descreverem a base, também afirmam que com o uso cada
vez mais intensificado de Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagéo (TDIC)
novas investigacbes sobre o exercicio da pratica docente trouxeram a tona a
necessidade de reconhecer seu dominio pelo profissional da Educagdo como uma
das categorias de conhecimento da base. Descrevem portanto, a proposta
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apresentada por Mishra e Koehler (2006) conhecida pela sigla TPACK. TPACK é a

sigla para Conhecimento Tecnoldgico

Pedagogico de Conteudo (em inglés

Technological Pedagogical Content Knowledge). Assim como o Conhecimento

Pedagogico de Conteudo (PCK) no modelo anterior da Base de Conhecimento

Docente, também € uma amalgama resultante dos saberes da base, atualizada por

meio da pratica, No entanto o TPACK considera o Conhecimento Tecnologico (TK),

uma das categorias essenciais que acaba por interagir com as demais (Corréa et al.,

2021). O Quadro 2 abaixo traz as demais categorias relacionadas ao conhecimento

TK.

Quadro 2 - Categorias do TPACK a partir do conhecimento Tecnolégico

TPACK

Conhecimento Tecnoldgico (TK)

O conhecimento sobre certas formas de
pensar sobre e trabalhar com tecnologia,
ferramentas e recursos. O trabalho
docente com a tecnologia pode

ser aplicado a todas as ferramentas e
recursos tecnoldgicos. Isso inclui a
aplicacao das TDIC de forma produtiva
no trabalho e na vida cotidiana, ser
capaz de reconhecer quando a
tecnologia digital pode ajudar ou impedir
a realizagdo de um objetivo e ser capaz
continuamente de se adaptar as
mudancas nas tecnologias.

Conhecimento Tecnoldgico de Conteudo
(TCK)

Os professores precisam ir além, nao
somente dominar o0 assunto que
ensinam, mas também devem ter uma
profunda compreensédo da maneira pela
qual o assunto (ou os tipos de
representacbes que podem  ser
construidos) pode ser alterado pela
aplicacado de determinadas tecnologias.
Os professores precisam entender quais
tecnologias especificas sdo as mais
adequadas para lidar com a
aprendizagem do assunto em seus
dominios e com os ditames da relagao
entre o conteudo alterando a tecnologia,
e a tecnologia alterando o conteudo.
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Conhecimento Tecnologico Pedagdgico
(TPK)

Uma compreensdo de como 0 processo
de ensino-aprendizagem pode mudar

quando determinadas tecnologias sao
utilizadas de forma particular. Isso

inclui saber as caracteristicas
pedagogicas e as limitagcbes de uma
série de ferramentas tecnoldgicas,

como se relacionam disciplinarmente e
quais sado os projetos e estratégias
pedagogicas adequadas ao
desenvolvimento.

Conhecimento Tecnoldgico Pedagogico
de Conteudo (TPACK)

O ensino verdadeiramente significativo e
profundamente habil com a tecnologia. E
o conhecimento diferente de todos os
trés conceitos individualmente. Um
ensino eficaz com a tecnologia, que
requer uma compreensao da
representacdo de conceitos utilizando
tecnologias. Técnicas pedagogicas que
utilizam as tecnologias de maneiras
construtivas para ensinar o conteudo; o
conhecimento de distinguir o que faz
conceitos serem dificeis ou faceis de
aprender e como as TDIC podem ajudar
a corrigir alguns dos problemas que os
estudantes enfrentam; conhecimento
das teorias da epistemologia prévias dos
alunos; e conhecimento de como as
tecnologias podem ser usadas para
ampliar um conhecimento existente ou
para desenvolver novas epistemologias
ou fortalecer as tradicionais.

Fonte: Corréa et. al. (2021, p.42).

1.2. O profissional da Educagao Infantil

Descrito o referencial te6rico com o qual esta investigagdo estrutura seus
fundamentos para compreender como é a base de conhecimento docente, é
necessario agora compreendermos o recorte do nosso estudo, qual seja, o
profissional da Educacdo Infantil. Entender esse profissional é essencial para a
analise proposta. Quem € esse sujeito, objeto de analise da nossa investigagao?

No contexto brasileiro, tem-se a Lei de Diretrizes e Bases Nacional. Partindo

do contexto da LDB (BRASIL, MEC 2009), em seu Art.29. A educacgao infantil,
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primeira etapa da educacédo basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral
da crianga de até 5 (cinco) anos e 11 meses, em seus aspectos fisico, psicoldgico,
intelectual e social, complementando a agado da familia e da comunidade.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil — (DCNEI) através da
Resolugcdo CNE/CEB n° 5/2009) em seu Artigo 4°, define a crianga como:

(...) € sujeito histérico e de direitos que, nas interacgdes,
relagbes e praticas cotidianas que vivencia, constroi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona
e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura. (BRASIL, MEC, 20009).

Referenciando o Art. 9° desta resolugdo, “as praticas pedagogicas que
compdéem a proposta curricular da Educacdo Infantii devem ter como eixos
norteadores as interagdes e a brincadeira” (BRASIL, MEC 2009). a LDB, no artigo 62,
dispde que a formacgao do profissional de educagao infantil se faga em nivel superior
ou médio:

“A formacado de docentes para atuar na educagao basica, far-
se-a em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagao
plena, em universidades e institutos superiores de educacao
admitida como formagao minima para o exercicio do magistério
na educacao infantil e nas quatro primeiras séries do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade
Normal” (BRASIL, MEC 1996).

Reconhecendo as especificidades dos diferentes grupos etarios que
constituem a etapa da Educacdo Infantil, os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento estdo sequencialmente organizados em trés grupos por faixa etaria,
que correspondem, aproximadamente, as possibilidades de aprendizagem e as

caracteristicas do desenvolvimento das criangas, conforme indicado a seguir.
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Quadro 3. Faixa etaria da Educacao Infantil

CRECHE PRE-ESCOLA

Bebés (zero a 1| Criangas bem pequenas (1 ano | Criangas pequenas (4 anos
ano e 6 meses) e 7 meses a 3 anos e 11 meses) | a 5 anos e 11 meses)

Fonte: BRASIL, MEC 2009

Todavia, esses grupos ndo podem ser considerados de forma rigida, ja que ha
diferengas de ritmo na aprendizagem e no desenvolvimento das criangas que
precisam ser consideradas na pratica pedagdgica.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de (BRASIL, 2017 diz que a
Educacdo Infantii deve ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e
habilidades dessas criangas, diversificando e consolidando novas aprendizagens,
atuando de maneira complementar a Educacéo familiar” (p. 36). Ela complementa,
dizendo que cabe ao educador ‘“refletir, selecionar, organizar, planejar, mediar e
monitorar o conjunto das praticas e interagdes, garantindo a pluralidade de situagdes
que promovam o desenvolvimento pleno das criangas” (p. 39).

A DCNEI - Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacgao Infantil (BRASIL,

2010) tem como principios pedagdgicos:

Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e
do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes
culturas, identidades e singularidades. Politicos: dos direitos de
cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a ordem
democratica. Estéticos: sensibilidade, criatividade, ludicidade e
da liberdade de expressdo nas diferentes manifestacoes
artisticas e culturais.

A Educacédo Infantil tem, portanto, questbes importantes relacionadas ao
desenvolvimento da crianga, suas habilidades e formagao plena. O educador desta

categoria de ensino tem de lidar com idades em que demandam cuidados com a
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criancga. O ludico deve ser levado em conta, e a socializagao presencial é essencial a
Educacao Infantil.

Nossa investigacao problematiza que, justamente por essas especificidades da
Educacao Infantil, a situacdo pandémica da COVID-19 e as imposi¢cdes de
distanciamento social foram especialmente disruptivas para seus educadores e
educandos. Durante a pandemia, muitas adequacdes se fizeram necessarias ou
foram impostas para a efetivacdo da aprendizagem dos alunos mantendo restricoes
sociais.

Esse fendmeno revelou desafios na Educacgao Infantil. Por exemplo, a questao
da socializagcao tado necessaria nessa fase da vida.

Uma dificil quest&o inclusive para os 6rgdaos normativos, pois nunca existiu
legislacdo que abrangesse educagédo a distancia nesta etapa de ensino. Segundo a
portaria Parecer CNE/CP n° 9/2020 do Conselho Nacional De Educagéao:

Entre as diversas consultas encaminhadas a este CNE
sobre a reorganizagao do calendario escolar, encontram-
se diversas solicitagdes para que este egrégio Conselho
se manifeste sobre as condi¢gdes de atendimento da
educagéo infantil, em razdo da carga horaria minima
obrigatoria prevista na LDB e de nao haver previsao legal
nem normativa para oferta de educagdo a distancia,
mesmo em situacdo de emergéncia (BRASIL, 2020).

Partimos da hipotese de que algumas medidas com relagdo ao ensino-
aprendizagem durante a pandemia demandaram reavaliagdo nos processos da
pratica docente como o uso de tecnologias por todos os envolvidos na educagao,
discentes e docentes. O uso das Tecnologias Digitais de Informagédo e Comunicagéo
(TDIC) como novas ferramentas de trabalho docente passaram a ser uma constante
nesse periodo, sendo necessarias as atualizagées de conhecimento tecnologico por
profissionais da Educagao Infantil para efetivacdo do seu trabalho. Tendo essa
hipétese como norte, levantamos a questdo: E os docentes de areas como a
Educacao Infantil que tém suas préprias especificidades, como se deu a construgao
de conhecimento para o processo de ensino-aprendizagem a distancia e intermediado
por TDIC? Desta forma, teriam os docentes da Educacgao Infantil feito atualizagdes
nos conhecimentos ao uso das TDIC, que foram necessarias para educar a distancia
em tais circunstdncias da pandemia? Estes conhecimentos construidos
permaneceram e alteraram a pratica desse profissional mesmo depois de retiradas
as restricoes? Com estes questionamentos problematizando a questao é levantada
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nossa hipotese, o texto apresentara os objetivos desta investigacdo e como foi sua
metodologia.

2. OBJETIVO GERAL

Mapear a Base de Conhecimento Docente [TPACK] de um grupo de
profissionais na Educacdo Infanti de Araraquara e sua percepcdo sobre a
construcao, atualizacdo dessa base e especificidades de sua pratica com TDIC.

2.1 objetivos especificos

e Perfil do docente da Educacéo Infantil respondente da pesquisa;

e Identificar quais as categorias do TPACK ou da Base de Conhecimento
Docente que mais se atualizaram (inclusive conhecimentos que
surgiram especificamente por conta da situagdo da pandemia, mas que
o docente entende que serdo uteis mesmo retornando ao contexto
normal);

e Identificar quais as principais fontes de atualizagdo do TPACK dos
docentes investigados;

e Principais dificuldades em lidar com TDIC do docente da Educagao
Infantil.

3. METODOLOGIA E ANALISE DOS DADOS COLETADOS

A metodologia empregada foi basicamente de cunho qualitativo e de natureza
descritiva. A base desse tipo de investigagado se concentra na descricdo, analise e
interpretacdo dos dados recolhidos durante o processo investigatorio. Buscou-se
entender de forma contextualizada as observacgoes, acdes e procedimentos adotados
por docentes da Educacéo Infantil. Com base em Lakatos e Marconi (2003). Nosso
instrumento para a coleta de dados foi um questionario online, que visava capturar as
interpretacbes dos sujeitos do processo de aprender a ensinar no contexto de
distanciamento social e uso intensivo de TIDC. Além de dados sobre suas
percepcdes, o questionario levantou informacdes de seus perfis. A pesquisa foi
realizada na cidade de Araraquara. A escolha da cidade foi pela facilidade de acesso
pelos pesquisadores a fonte de dados por questdes geograficas. A cidade de
Araraquara sofreu medidas intensas de lockdown que repercutiram na midia ao redor
do mundo, e julgamos que seria uma amostra com possibilidade de dados muito
valiosos. Apos ser autorizada pela Secretaria Municipal de Educacdo - Oficio
953/2022, o questionario foi respondido por 10 docentes de um Centro de Educagao
Infantil (CER). Mesmo sendo o numero baixo para inferéncias estatisticas, o
questionario com questbes dissertativas e de outros formatos trouxeram dados
qualitativos uteis a nossa analise.
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4. ANALISE DOS DADOS
A partir de agora, o texto traz no relato e analise dos dados encontrados. O
relatorio comega pelo perfil das docentes que participaram. Depois, aborda algumas
informagdes por elas relatadas acerca de suas impressdes. O intuito foi tentar
compreender como foi 0 processo de atualizacdo de suas bases de conhecimento,
especialmente o TPACK.

4.1. Mapeando o perfil docente

Todos os profissionais entrevistados nesta amostra sdo do sexo feminino.
Apesar da amostra pequena, os dados coletados corroboram que a profissdo de
docente na Educacédo Infantil ainda € exercida predominantemente por mulheres,
conforme figura abaixo:

Nossos dados corroboram o referencial tedrico consultado:

“Essa caracteristica desigual entre os sexos na profissao torna-se
ainda mais evidente quando se refere a docéncia dedicada a pequena
infancia, pois, quanto menor a idade da crianga atendida, menor a
participacdo masculina na docéncia e menor a remuneragdo dos
profissionais na area. Enquanto na educagao superior a presenca
masculina e os salarios pagos s&o os mais elevados na area da
docéncia, a educacédo infantil € a etapa com a menor presenca de
homens e com os menores salarios (SAPAROLLI, 1998).

Na figura 1 abaixo podemos observar a faixa etaria das entrevistadas. 40% das
entrevistadas tém entre 31 e 40 anos, 30% tém entre 25 e 31 anos, 20% tém acima
de 50 anos e 10% tém entre 41 e 50 anos.

Figura 1 - Faixa etaria dos respondentes.

1.1 Faixa Etaria
10 respostas

@ Menos de 25 anos
® 252a30anos
31 a40 anos
® 412a50anos
@ Mais de 50 anos

Fonte: autoria propria.
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A maioria das respondentes tém idade menor ou igual a 40 anos. Pela faixa
etaria destes individuos, pode-se inferir que ha uma tendéncia de que a categoria TK
de suas bases de conhecimento tenham certa relevancia e que o uso de TDIC seja
algo cotidiano ao longo de suas vidas.

4.2 Experiéncia docente

Segundo a Figura 2 abaixo, das entrevistadas 50% tém entre 5 e 10 anos de
experiéncia docente, 30% tem mais de 10 anos, 10% tém entre 4 e 5 anos e até 3
anos sao 10% das entrevistadas. Todas as entrevistadas atuam na Educacao Infantil
na Rede Publica Municipal de Araraquara e somente duas professoras atuam no
Ensino Fundamental, sendo que uma exerce docéncia na Educacido Fundamental
Privada.

Figura 2 - Tempo de Experiéncia Docente das participantes.

1.3 Qual seu tempo de experiéncia docente?
10 respostas

@ Menos de 1 ano
@ Entre 1 e 3 anos
Entre 4 e 5 anos
@ Entre 5e 10 anos
@ Mais de 10 anos

"4

Fonte: autoria propria.

A maioria das participantes tem mais de 10 anos de experiéncia docente. Ou
seja, é provavel que a pratica e o exercicio da atividade sejam fontes importantes para
a construcado de conhecimentos de suas bases. Quando questionadas sobre suas
principais fontes de conhecimento para a docéncia, oito responderam que foi a propria
pratica docente ou a troca de experiéncias com colegas.

4.3 Formacéao

Na figura 3 podemos observar que nove das entrevistadas possuem
Licenciatura e apenas uma possui Bacharelado e Licenciatura para atuarem como
Docentes na Educacéo Infantil.
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2.2 Sua graduacao foi em que tipo/habilitagdo?

10 respostas

@ Bacharelado

@ Bacharelado e Licenciatura

@ Bacharelado com complementago
pedagdgica

@ Licenciatura

V @ Curso superior em Tecnologia

Fonte: autoria prépria

Conforme figura 4 abaixo sobre pds graduacdo, oito das entrevistadas

possuem e duas nio.
Figura 4 - Pés-Graduagéao

2.3 Vocé possui titulo de pés-graduagao?
10 respostas

@ Sim - Especializagao Lato Sensu
@ Sim - Mestrado

@ Sim - Doutorado

® Nio

Fonte: autoria prépria

Sobre a pos-graduagéo, somente duas pessoas possuem Mestrado na area
da Educagao. Quanto a pds-graduacao Lato Sensu seis possuem formagao na area
da educacédo sendo as citadas: Gestao Escolar, Educagao Escolar, Psicopedagogia
e Educacéo Infantil. e quatro em diferentes curso como: Psicopedagogia Institucional,
Filosofia e Sociologia e apenas uma em Tecnologia, conforme figura 5 abaixo
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Figura 5 - Area da pés-graduacgéo

Qual a drea de sua pés-graduagédo?
8 respostas

2

1 (12,5%) 1 (12,5%)

0
Administragéo escolar Educacéo infantil e Psicopeda... Psicopedagogia institucional Tecnologia

Educacg&o Escolar Psicopedagogia Sociologia e Filosofia

Fonte: autoria prépria

As respondentes ndo afirmaram, de modo geral, que a formagéo tenha sido a
principal fonte para a construgao e atualizagdo de suas bases no que diz respeito as
praticas com TDIC. Mesmo a respondente. Mesmo a respondente numero cinco, que
respondeu ter uma pos-graduagédo vinculada a uso de TDIC, ndo se manifestou
diretamente sobre a importancia da sua formacgao.

4.4 Atualizagbes de conhecimento tecnolégico TPACK

O tempo de experiéncia docente com TDIC e/ou EaD indica que o
conhecimento se deu especificamente na pandemia, pois 70% dizem ter entre 1 e 3
anos de experiéncias com as TDIC e 30% tém menos de 1 ano, conforme figura 6
abaixo.
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Figura 6 - Tempo de experiéncia com TDIC.

1.4 Qual seu tempo de experiéncia docente com Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicagao e/ou EaD?

10 respostas

@ Menos de 1 ano
@® Entre 1 e 3 anos
Entre 4 e 5 anos
@® Entre 5e 10 anos
@ Mais de 10 anos

Fonte: autoria prépria

Apesar do tempo de carreira mais extenso, a pratica das professoras
investigadas se ligou as TDIC somente em tempos mais recentes. No grafico acima
podemos observar que sete das participantes tém entre 1 e 3 anos de experiéncia
com o uso das TDIC. Essa janela temporal coincide com o periodo de restricdes da
pandemia do coronavirus. Um dado relevante que nos indica que, nao fosse pelas
restricdes vividas em nosso passado recente, o contato com as TDIC talvez ndo teria
se dado.

Quando questionadas quais aprendizagens poderiam destacar, oito apontaram
conhecimentos de recursos tecnoldgicos, seis comentaram sobre planejamento de
aulas e organizagdo e quatro destacaram aprendizagens relativas a comunicacgéo e
interacdo. Poderiamos categorizar o primeiro caso como sendo parte do
Conhecimento Tecnoldgico diretamente. Podem ainda fazer parte do Conhecimento
Tecnologico de Conteudo e do Conhecimento Pedagdgico Tecnoldgico. Os dois casos
podem ou ndo envolver uso de TDIC diretamente e estariam dentro da categoria
TPACK.

Quando questionadas se usariam algum recurso tecnolégico mesmo depois do
periodo pandémico, mencionaram uso de redes sociais (sete respostas), uso de
videoaulas (seis respostas) e uso de aplicativos ou jogos (seis respostas). A
respondente numero quatro disse que jogos e videos podem complementar o ensino
presencial e que também que as TDIC podem ajudar a personalizar a aula. No
entanto, ela ndo entrou em detalhes sobre como essa personalizagdo poderia ser
feita.
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4.5 A percepgao sobre o uso de TDIC
Na questdo 5.3, quando questionada sobre como planejar uma disciplina que
utilize TDIC, a respondente numero 2 disse:

“‘Eu ndo sei muito o que descrever aqui. Minha experiéncia com
educacao e tecnologias digitais é restrita ao ensino emergencial
durante o periodo de pandemia, onde ndo foram ofertados maiores
recursos tecnolégicos, apenas a necessidade da criagdo de grupos de
whatsapp para manter contato com as familias. Entdo o que fiz durante
este periodo foram adaptagbes de planejamentos e gravagédo de
video aulas muito curtas para as criangas e gravagédo de audio com
orientagcbes complementares de como aplicar as atividades com as
criancas em casa. Nao houve o estimulo ou necessidade por parte da
prefeitura para utilizar outros aplicativos que s6 conheco por nome
como Google Class Room (sic) dentre outros. O que mais utilizei foram
aplicativos editores de video.”

Na Educacéo Infantil &€ preconizado na LDB, DCNEI e BNCC a socializagao
dos discentes sendo pensada para o ensino presencial. O esforgo empenhado pela
professora citada acima foi no sentido de fazer as adaptacdes necessarias para os
pais e/ou responsaveis dos discentes aplicarem as atividades atingindo o minimo de
aprendizado. Para o atendimento do aluno foi utilizado o whatsapp como ferramenta
para enviar audios e videos, e aplicativos simples de celular para edicdo de videos.

As respostas das demais professoras foram inconclusivas quando
questionadas do grau de importancia das midias utilizadas. Na figura 7 abaixo, uma
das respondentes marcou como dispensavel todas as midias. No entanto, ela € a
professora que tem uma pos-graduagao na area de TDIC. Nosso questionario nao

trouxe informacdes suficientes para inferimos o porqué da disparidade nas respostas.
Figura 7 - Importancia das midias utilizadas

5.1 Marque por ordem de relevancia as midias utilizadas para seu material didatico quando utiliza tecnologias em sala de aula e/ou
atividades remotas no periodo da pandemia.

I Dispensavel [l Pouco importante Importante [l Muito importante [l Essencial

Videoaulas gravadas Webconferéncias Material escrito Aplicativos especificos Plataformas como Google Whatsapp e/ou redes
para o contetido Classroom e/ou MOODLE sociais

Fonte: Autoria propria.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

Nossa investigagdo mostrou que, para nossa amostragem, a experiéncia foi
crucial para a construgdo de conhecimento relacionada a categoria do TPACK dentro
da base das docentes participantes. A formacao, seja ela inicial ou continuada,
pareceu ter pouco contribuido. Acreditamos que o fendmeno se explica pela natureza
da Educagao Infantil, que nao teria ocorrido usado tdo intensamente de TDIC se n&o
fosse pela questdao emergencial da pandemia de COVID-19. O relato de uma de
nossas respondentes também disse ndo ter havido um esforgo institucional - no
sentido de politicas publicas e ndo da escola onde trabalha - para que uma formacgao
fosse ofertada aos seus profissionais da Educacéao Infantil.

Analisando o papel do Estado na Educacgao, entendemos que n&do havia e ndo
ha um planejamento prévio para desastres, seja qual for a origem, natural ou induzida.
Portanto, acreditamos que seja necessario um olhar mais cuidadoso para os
trabalhadores da modalidade da Educacéo Infantil, sendo importante a formacao para
Tecnologia. Ao Estado cabe a disponibilizagdo de acesso as TDIC para docentes e
discentes, e que ndo se atrele esse pensamento somente em situagdes emergenciais.
O uso de TDIC no dia-a-dia, é cada vez mais comum em todas as classes sociais e
em pessoas cada vez mais jovens. Conhecimentos e formag&o continuada relativos a
estes saberes podem ser muito uteis aos docentes, inclusive os de Educagéao infantil.
Nossas respondentes também se manifestaram que houve aprendizados construidos
durante o distanciamento social e que podem ser utilizados apos o periodo
pandémico.

Nessa investigacdo usou uma amostra muito restrita de docentes da Educacgéo
Infantil. Desta forma, ficam lacunas para pesquisar e entender as adequacdes da
modalidade de ensino fundamental 1, 2 e Ensino Médio. Dentre muitas questdes ainda
sem resposta, poderiamos destacar: Quais foram as contribuigdes efetivas e atuais
do Estado na Educacéo do Brasil? O que os discentes tém a falar sobre este tempo
sombrio para a educagao? Como esta a questdo do acesso a educagao? Como se
traduz o aprendizado com escolas sem infraestrutura nas periferias? Como estéo as
escolas apos a pandemia?
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