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AVALIACAO NA EDUCACAO ESPECIAL: INSTRUMENTO PARA PROMOCAO
DA APRENDIZAGEM

Rafael de Andrade Pereira

Resumo: Este trabalho tem por finalidade levantar a discussdo acerca dos parametros de
avaliacdo na Educacao Inclusiva. A partir de uma revisao histérica da educacéo especial
versus educacdo inclusiva, percebemos uma evolucdo da integracdo para a inclusédo
propriamente dita. Esta evolugdo deu-se por diversos fatores desde pressoes internacionais
para consolidacdo da Declaracdo de Salamanca como sensibilizacdo de teéricos da area e
sua crescente produgéo cientifica. Mas mesmo assim, ainda permanece a lacuna no tocante
a avaliacdo do aprendizado da pessoa com necessidade educacional especial. Por isso,
considerando o pensamento de Gonzélez Rey, Mitjans Martinez, Vygotsky, dentre outros
autores, apresentamos uma proposta de revisdo metodol6gica do processo de avaliacdo da
aprendizagem. Vemos que a necessidade é de compreensao do aluno como um sujeito ativo,
reflexivo e emocional implicado em seu proprio processo de aprendizagem.

Palavras Chave: Avaliacdo. Educacao especial. Educacéo Inclusiva.

Abstract :This paper aims to raise the discussion about the curricular evaluation parameters
in Inclusive Education. From a historical review of special education versus inclusive
education, we will see an evolution from integration to inclusion itself. This evolution was due
to several factors from international pressures to consolidation of the Declaration of Salamanca
as sensitization of area theoreticians and their growing scientific production. But even so, the
gap remains with regard to appraisal of the learning of the person with special educational
need. Therefore, considering the thinking of Gonzalez Rey, Mitjans Martinez, Vygotsky,
among others, we will present a proposal for a methodological review of the learning evaluation
process. We see that the need is for the student's understanding as an active, reflexive, and
emotional subject involved in their own learning process.

Keywords: Evaluation. Special education. Inclusive education.

INTRODUCAO

A pratica tradicional da avaliacdo em educacdo tem seguido paradigmas
tedricos derivados de uma tradicdo psicométrica, reduzindo o processo avaliativo a
técnicas estatisticas estaticas para verificacdo do aprendizado escolar e desempenho
dos alunos em determinado conteudo especifico. Os padrdes geralmente sao
normativos e estabelecidos pela média do grupo, desconsiderando-se outros variaveis
presentes, tanto no processo de ensino e aprendizagem quanto no processo de
avaliacéo.
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Embora tenhamos avangado no conhecimento sobre avaliacdo, na pratica
ainda se tem valorizado mais o produto do aprendizado escolar do que 0 processo
pelo qual a aprendizagem se efetiva. Varios estudos em Educacéo e Psicologia vém
demonstrando uma crescente consciéncia em relacdo aos procedimentos avaliativos
tradicionais e sua ineficiéncia no sentido de subsidiar planejamentos pedagdgicos que
respondam as necessidades e dificuldades dos alunos com baixo rendimento escolar
(SOUSA, 1995; ALENCAR et al., 1994; CARVALHO, 1993; HOFFMAN,1991).

A literatura aponta para abordagens alternativas de avaliacdo, evidenciando a
distingdo entre avaliagdo estatica e dindmica. Na avaliagdo estatica, a situacdo é
artificial, mecanica e enfatiza o produto da aprendizagem. A avaliacdo dinamica
envolve a relacéo interpessoal que se estabelece entre professor e aluno, valorizando
0 processo e tendo como objetivo conhecer as estratégias de aprendizagem utilizadas
pelos alunos, possibilitando o conhecimento de informagdes mais precisas que

oferecam sugestdes para o ensino (LUNT, 1995).

Segundo Luckesi (1990), a avaliacdo da aprendizagem escolar tem
sentido somente quando esta envolvida em um projeto pedagogico e
com seu projeto de ensino, assim a avaliacdo requer decisdes sobre
a aprendizagem e o desenvolvimento dos educandos. Mas nem
sempre € esse 0 significado no contexto da escola, sendo comum
ocorrer apenas a verificagdo da retengéo de conteudo.

A avaliacdo deve se caracterizar como um instrumento capaz de estabelecer
as condicoes de aprendizagem do aluno e sua relacdo com o ensino. Seus
procedimentos devem permitir uma analise do desempenho pedagdgico, oferecendo
subsidios para o planejamento e a aplicacdo de novas estratégias de ensino que
permitam alcancar o objetivo determinado pelo professor em cada conteudo

especifica.

Atualmente, com a politica de educacéo inclusiva assumida pelo Ministério da
Educacéao do Brasil, impulsionado por um movimento mundial contra os processos de
exclusdo, o debate sobre formas de atendimento ao aluno com deficiéncia tem-se
intensificado na direcdo de uma pedagogia inclusiva, que busque atender a esses

alunos nas classes comuns do ensino regular (OLIVEIRA, 2003).
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A inclusdo tem sido entendida como um principio que impulsiona um novo
paradigma no atendimento ao aluno com deficiéncia: o paradigma de suporte
(ARANHA, 2000). O debate sobre esse principio se intensifica no Brasil; a partir da
Declaracdo de Salamanca e é consubstanciado nos documentos nacionais como a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), e em diversos pareceres e
resolucdes do Conselho Nacional de Educacdo e mesmo nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), os quais podemos considerar como a referéncia curricular que

pretende direcionar a acdo educativa a nivel nacional.

Dessa forma, a questéo da avaliagdo desponta como elemento essencial para
direcionar a pratica pedagdgica, colocando em destague o desempenho escolar

desses alunos e a proposicao de adaptacdes curriculares.

O principio de inclusdo deve fundamentar a pratica pedagodgica, resgatando a
possibilidade de determinados educandos que independentemente de suas condi¢des
tem direito &s mesmas oportunidades de realizacédo de seu potencial psicossocial. No
entanto, é preciso discutir as condi¢des institucionais, administrativas e pedagogicas

gue poderdo ou ndo concretizar esse principio no cotidiano das escolas.

Com a proposta da incluséo, a escolaridade de alunos com deficiéncias deve
se dar em classes comuns; dessa forma as praticas educativas nas classes comuns
e nas classes especiais devem ser revistas para possibilitar um atendimento
adequado as necessidades especiais das criancas deficientes, sem que isto interfira

de modo negativo no processo educacional das criangas comuns.

O objetivo maior deste trabalho é realizar estudos bibliogréaficos que propiciem
a reflexdo com vistas a acdo modificadora do processo de avaliacao na escola regular,
gue ja se encontra em fase de inclusdo de alunos especiais, de acordo com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e as Diretrizes Nacionais para a Educacao

Especial na Educacéo Bésica.

O ALUNO ESPECIAL NO ENSINO REGULAR

A compreensao dos aspectos subjetivos e sociais dos alunos tem sido deixada
de lado na medida em que é dada importancia apenas aos aspectos cognitivos-

intelectuais da aprendizagem. Na escola atual ndo ha espaco para reflexdo por parte
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do aluno, ndo ha dialogo entre este e o professor e, consequentemente, ndo existe a

construcdo de novos conhecimentos.

E importante entender a aprendizagem como um processo no qual a reflexéo
e a producdo de ideias sdo essenciais, 0 que so se torna possivel com o envolvimento
emocional do aluno. Assim, o conhecimento ndo pode ser visto como algo
despersonalizado, uma vez que 0 sujeito ira agregar suas experiéncias pessoais ao

processo de aprender.

O carater singular da aprendizagem vai nos obrigar a pensar em
nossas praticas pedagoégicas sobre os aspectos que propiciam o
posicionamento do aluno como sujeito da aprendizagem. Nesse
sentido, a prépria avaliagdo do aluno apresentara um carater
dialégico, assim como também o apresentariam a exposicdo dos
conteldos e os trabalhos em sala de aula.

Além de considerar o aluno no processo de aprendizagem, outra
guestdo ganha importancia: a inclusédo, no ensino regular, de alunos
com necessidades educacionais especiais. “O ensino inclusivo é a
pratica da inclusdo de todos em escolas e salas de aula provedoras,
onde todas as necessidades dos alunos s&o satisfeitas”.
(KARAGIANNIS; STAINBACK, 1999, p. 21).

Para isso, as redes de apoio (coordenacdo de equipes e individuos), as
consultas cooperativas e trabalhos em equipe (varias especialidades trabalhando
juntas no planejamento e implementacdo de atividades), além da aprendizagem
cooperativa (criar condi¢coes para a aprendizagem em sala de aula) s&o componentes

praticos indispensaveis ao ensino inclusivo.

Outro aspecto importante que o presente artigo vai tratar sobre o tema da
inclusdo: a avaliacdo de alunos com deficiéncias importantes na escola regular. Isto
requer instrumentos, técnicas e equipamentos especializados, a fim de servir

adequadamente a todos os alunos.

Além disso, deve-se ter em mente, também, o modo como avaliar esses alunos
com deficiéncias na escola regular. Todos os alunos, com ou sem deficiéncia, devem
ser avaliados de acordo com sua capacidade e habilidades apresentadas. Existe, no
ensino atual, uma padronizacdo dessas habilidades, em que o aluno deve atingir
determinado nivel, previsto no curriculo. O sujeito com necessidade educacional

especial que entra na escola regular deve ter uma avaliacdo que esteja de acordo com
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a sua condicao. Ele precisa ser respeitado na sua diferenca, tendo sempre em vista o

desenvolvimento de seu potencial.

CONCEPCAO DE AVALIACAO

A concepcédo de avaliagdo dos Parametros Curriculares Nacionais vai além da
visdo tradicional, que focaliza o controle externo do aluno mediante notas ou
conceitos, para ser compreendida como parte integrante e intrinseca ao processo
educacional. A avaliacdo, ao néo se restringir ao julgamento sobre sucessos ou
fracassos do aluno é compreendida como um conjunto de atuagfes que tem a fungéo
de alimentar, sustentar e orientar a intervencdo pedagdgica. Acontece continua e
sistematicamente por meio da interpretacdo qualitativa do conhecimento construido
pelo aluno. Possibilita conhecer o quanto ele se aproxima ou ndo da expectativa de
aprendizagem que o professor tem em determinados momentos da escolaridade, em
funcéo da intervencédo pedagogica realizada. Portanto, a avaliagdo das aprendizagens
s6 pode acontecer se for relacionada com as oportunidades oferecidas, isto sao
analisando a adequacdo das situacOes didaticas propostas aos conhecimentos

prévios dos alunos e aos desafios que estdo em condi¢des de enfrentar.

A avaliacao formativa subsidia o professor com elementos para uma reflexao
continua sobre a sua pratica, sobre a criacdo de novos instrumentos de trabalho e a
retomada de aspectos que devem ser revistos, ajustados ou reconhecidos como
adequados para o processo de aprendizagem individual ou de todo grupo. Para o
aluno, é o instrumento de tomada de consciéncia de suas conquistas, dificuldades e
possibilidades para reorganizacao de seu investimento na tarefa de aprender. Para a
escola, possibilita definir prioridades e localizar quais aspectos das acodes
educacionais demandam maior apoio. Tomar a avaliagdo nessa perspectiva e em
todas essas dimensdes requer que esta ocorra sistematicamente durante todo o
processo de ensino e aprendizagem e ndo somente apos o fechamento de etapas do

trabalho, como é habitual.

Isso possibilita ajustes constantes, em um mecanismo de regula¢cédo do processo
de ensino e aprendizagem, que contribui efetivamente para que a tarefa educativa

tenha sucesso. O acompanhamento e a reorganizacdo do processo ensino e
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aprendizagem na escola inclui, necessariamente, uma avaliacdo inicial, para o
planejamento do professor, e uma avaliacdo ao final de uma etapa de trabalho. A
avaliacdo investigativa inicial instrumentalizara o professor para que possa pbr em
pratica seu planejamento de forma adequada as caracteristicas de seus alunos. Esse
€ 0 momento em gue o professor vai se informar sobre o que o aluno ja sabe sobre
determinado contetdo para, a partir dai estruturar sua programacao, definindo os

conteudos e o nivel de profundidade em que devem ser abordados.

Avaliacdo € inerente e imprescindivel, durante todo processo
educativo que se realize em um constante trabalho de acao-reflexao,
porque educar € fazer ato de sujeito, é problematizar o mundo em que
vivemos para superar as contradicdes, comprometendo-se com esse
mundo para recrid-lo constantemente (Gadotti, 1984, pg.90)

Um sistema educacional comprometido com o desenvolvimento das
capacidades dos alunos, que se expressam pela qualidade das relagcdes que
estabelecem e pela profundidade dos saberes constituido, encontra na avaliacéo;
uma referéncia a analise de seus propositos, que lhe permite redimensionar
investimentos a fim de que os alunos aprendam cada vez mais e melhor e atinjam os

objetivos propostos.

Em suma, a avaliacdo contemplada nos Parametros Curriculares Nacionais &
compreendida como: elemento integrador entre a aprendizagem e 0 ensino; conjunto
de acdes cujo objetivo é 0 ajuste e a orientacdo e intervencdo pedagogica para que o
aluno aprenda a melhor forma; conjunto de a¢des que busca obter informacdes sobre
o que foi aprendido e como, elemento de reflexdo continua para o professor sobre a
sua pratica educativa, instrumento que possibilita ao aluno tomar consciéncia de seus
avancos, dificuldades e possibilidades, acado que ocorre durante todo o processo de
ensino e aprendizagem e ndo apenas em momentos especificos caracterizados como

fechamento de grande etapa de um trabalho.

AVALIAQAO FORMATIVA — UM ELEMENTO DO PROCESSO ENSINO
APRENDIZAGEM
A avaliacao formativa se caracteriza nos contextos vividos pelos educadores e
alunos e possui como funcdo; a regulacdo das aprendizagens. Para ocorrer essa

regulacdo, € necessario que ela trabalhe com procedimentos que estimulem a
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participagdo dos autores do processo. Baseia-se em principios, que decorrem do
cognitivismo, do construtivismo, do interacionismo, das teorias socioculturais e das
sociocognitivas. A avaliacdo formativa trabalha sob a oOtica das aprendizagens

significativas.

Um planejamento deve ser organizado para a efetivacdo de uma avaliagcao
formativa e, assim, guiar as acdes do educador. Essas acdes devem incluir tarefas
contextualizadas; que levem os alunos a estabelecer relagdes para soluciona-las,
conduzindo-os ao desenvolvimento de suas competéncias. Tarefas que proponham
problemas complexos para os mesmos resolverem, aplicando os conhecimentos

veiculados pelos conteudos curriculares.

Os instrumentos avaliativos utilizados e as competéncias avaliadas deverao ser
esclarecidas aos alunos antes de serem aplicados. As corre¢des dos instrumentos
avaliativos devem analisar as estratégias cognitivas utilizadas pelos alunos. Na
elaboracdo desses instrumentos, os professores devem fazer um intercambio,
analisando o que foi elaborado e fazendo observagBes para contribuir com a
elaboracdo. Um instrumento importante e que ndo pode deixar de estar presente;-em

uma avaliacdo formativa é a autoavaliagéo.

A avaliacdo formativa € fundamentada no paradigma construtivista. Nessa
perspectiva, as pessoas desenvolvem construcées por meio de significados e dos
sentidos que atribuem aos fenbmenos que as rodeiam; nos contextos em que vivem,

havendo multiplas realidades resultantes dessas construcoes.

A avaliagdo das aprendizagens ocorre como um elemento do processo de
ensino-aprendizagem. Ha uma integracdo entre avaliacdo, ensino e aprendizagem,
fazendo desses trés elementos parte de todo um processo que sé tem sentido; se
desenvolvido de maneira integral. Para o desenvolvimento de uma avaliagao coerente
€ necessaria uma diversidade de instrumentos; que realmente fagam o levantamento

das aprendizagens construidas.

Avaliar o aluno deixa de significar fazer um julgamento sobre a sua
aprendizagem, para servir como momento capaz de revelar o que o
aluno j4 sabe os caminhos que percorreu para alcancar o
conhecimento demonstrado, seu processo de construcdo do
conhecimento, o que o aluno ndo sabe e o caminho que deve percorrer
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para vir, a saber, 0 que é potencialmente revelado em seu processo,
suas possibilidades de avanco e suas necessidades para a
superacdo, sempre transitéria, do n&o saber, possa ocorrer.
(ESTEBAN, 2004, p.19)

A avaliacdo formativa possibilita aos professores acompanhar as
aprendizagens dos alunos, ajudando-0s no seu percurso escolar. E uma modalidade
de avaliacdo fundamentada no dialogo; que possui como objetivo; 0 reajuste
constante do processo de ensino. Exige muito envolvimento por parte do professor,
exige-lhe uma disponibilidade de tempo;-que vai além do dispensado no momento das
aulas, pois entre suas atividades; passa a ser necessaria; a constru¢do de um registro
sobre cada aluno e a atualizag&o desse registro sempre que novos dados surgirem.
E fundamental planejar, diariamente, as atividades que serdo desenvolvidas pelos

alunos e elaborar estratégias individualizadas.

Nessa perspectiva, a avaliacdo trabalha com um contexto, no qual os
conhecimentos estdo em construgcdo e sdo estes que devem conduzir a agéo
educativa. O conhecimento existe em uma dimensdo coletiva e a rigueza da
heterogeneidade existente no grupo € que impulsiona a condugcdo dos processos.
Com isso, a comunicacao das construcdes dos saberes é o centro de um processo

avaliativo em uma perspectiva formativa.

ORIENTACOES PARA AVALIACAO FORMATIVA

Como avaliar se define a partir da concepcdo de ensino aprendizagem, da
funcdo da avaliacdo no processo educativo e das orientacdes didaticas postas em
pratica. Embora a avaliacdo, na perspectiva aqui apontada, aconteca
sistematicamente durante as atividades de ensino aprendizagem, € preciso que a
perspectiva de cada momento da avaliacdo seja definida claramente,—para que se
possa alcancar o maximo de objetividade possivel. Para obter informacg6es em relacéo
aos processos de aprendizagem, € necessario considerar a importancia de uma
diversidade de instrumentos e situacdes, para possibilitar por um lado, avaliar as
diferentes capacidades e conteudos curriculares em jogo, e por outro lado, contrastar
os dados obtidos e observar a transferéncias das aprendizagens em contextos

diferentes.
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E importante observar e acompanhar sistematicamente o processo de
aprendizagem por intermédio de alguns instrumentos como registro em tabelas, listas
de controle, diario de classe, entre outros. Analisar as producdes dos alunos, para que
se possa ter um quadro real; das aprendizagens conquistadas. Por exemplo: a
avaliacdo que se d& sobre as competéncias dos alunos na producéo de textos deve
ser considerada em sua totalidade que envolve desde 0s primeiros registros escritos
no caderno, de licdo até os registros das atividades de outras areas e das atividades
realizadas especificamente para esse aprendizado, até o texto produzido pelo aluno
para os fins especificos desta avaliagédo.

A avaliacéo da aprendizagem, buscando a reconstru¢éo do processo,
reveste-se de um carater formativo, uma vez que possibilita o
diagndstico da realidade da sala de aula, disponibilizando aos
professores as informacdes relativas ao desempenho dos seus alunos
e evidenciando as dificuldades referentes a auséncia de habilidades
para o dominio dos conteldos essenciais a série na qual ele se
encontra. Os seus resultados apresentam as dificuldades por dominio
de contetdo e facilitam a identificacdo das causas do insucesso,
apontando as caréncias de atividades de remedi agdo e informando
sobre a necessidade de adequacdo da realidade as expectativas
(HADJI, 2001, p. 68)

Nas atividades especificas de avaliacdo, os alunos devem ter objetividade ao
expor sobre um tema, ao responder um questionario. Para isso, € importante, em
primeiro lugar, garantir que sejam semelhantes as situacdes de aprendizagem
comumente estruturadas em sala de aula, isto €, que ndo se diferenciem, em sua
estrutura, das atividades que j& foram realizadas. Em segundo lugar, é necessério
deixar claro para os alunos o que se pretende avaliar, pois inevitavelmente, os alunos

estardo mais atentos a esses aspectos.

O conhecimento ndo segue um caminho linear, mas prossegue entre
descobertas, dividas, retomadas, obstaculos e avangos. “Uma turma
de estudantes nunca ir4 prosseguir de forma homogénea em relagéo
a um tema um estudo, compreendendo todos do mesmo jeito, ao
mesmo tempo utilizando-se das mesmas estratégias cognitivas”.
Educador tem o desafio de prosseguir na diversidade, valorizando a

multiplicidade de  caminhos  percorridos, investindo na
heterogeneidade ao invés de buscar a homogeneidade. (HOFFMANN,
2002, p. 15)
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Assim gquanto mais os alunos tiverem clareza dos conteudos e do grau de
expectativa da aprendizagem que se espera, mais terdo condi¢cdes de desenvolver,

com a ajuda do professor estratégias pessoais e recursos para vencer dificuldades.

Nesse sentido, a avaliacdo, ainda que nao seja a unica forma de intervencéo
na qualidade da realidade da sala de aula, deve constar permanentemente de toda

proposta que vise a qualidade do ensino.

AVALIACAO E EDUCACAO ESPECIAL

Nos ultimos anos, o movimento em torno da educacgéo inclusiva tem ganhado
forca a partir da elaboracdo e publicacdo de alguns documentos oficiais, como a

Declaracédo de Salamanca.

Em 1994, a Declaracéo de Salamanca proclama que “as escolas regulares com
orientagdo inclusiva constituem os meios mais eficazes de combater atitudes
discriminatorias e que alunos com necessidades educacionais especiais devem ter
acesso a escola regular, tendo como principio orientador que as escolas deveriam
acomodar todas as criancas independentes de suas condicfes fisicas, intelectuais,

sociais, emocionais e linguisticas ou outras." (p. 330).

Com base neste e em outros documentos, a educacao especial ndo mais sera
ofertada aos estudantes em escolas ou salas especiais, mas sim na sala de aula
regular, junto com todos os outros estudantes. Isso significa que agora o problema
esta sendo encarado por outro angulo, ou seja, ndo se aceita mais a orientacdo que
o aluno é que deve se preparar para atender aos requisitos do ambiente educacional,

a escola e a comunidade escolar é que deverdo se preparar para atendé-los.

Segundo a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéao Inclusiva (2008, p.10), o atendimento educacional especializado tem como
funcédo identificar, elaborar e organizar recursos pedagodgicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participagdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento educacional
especializado diferenciam daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo
substituida a escolarizacdo. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a

formacédo dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela.
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E importante salientar que nesta perspectiva, mesmo que a escola ofereca o
servico do AEE, as questbes pedagdgicas sao obrigacdes do professor da educacéao
basica, pois 0 mesmo é responsavel pelo ensino e aprendizagem de todos os que
estdo matriculados em sua sala inclusive os estudantes com deficiéncia. O
atendimento oferecido pelo AEE no horario oposto sera apenas para auxiliar o aluno

a lidar com as barreiras encontradas no ambiente escolar.

Sinalizando um novo conceito de educacéo especial, a Politica Nacional de
Educacdo Especial na perspectiva da educacédo inclusiva (2008), propde novas
praticas de ensino com vistas a atender as especificidades dos estudantes que
constituem seu publico alvo e garantir o direito a educacao de todos. Aponta para a
necessidade de se subverter a hegemonia de uma cultura escolar segregadora e para

a possibilidade de reinventar seus principios e praticas escolares.

Neste sentido, a escola precisara se renovar para atender a todos o0s
estudantes respeitando a especificidade de cada um, pois o direito & educacgéo
compreende também o direito a uma educacao de qualidade, e para ter uma educacéao
de qualidade é preciso estar atento a alguns aspectos indissociaveis da

aprendizagem, como a avaliacao.

Segundo a Politica Nacional para Educacdo Especial na perspectiva da
Educacdao Inclusiva (2008, p. 11)

A avaliagdo pedagdgica como processo dindmico considera tanto o
conhecimento prévio e o nivel atual de desenvolvimento do aluno
guanto as possibilidades de aprendizagem futura, configurando uma
acao pedagdgica processual e formativa que analisa 0 desempenho
do aluno em relacdo ao seu processo individual, prevalecendo na
avaliagdo os aspectos qualitativos que indiquem as intervengdes
pedagdgicas do professor. No processo de avaliacao o professor deve
criar estratégias considerando que alguns alunos podem demandar
ampliacdo do tempo para realizagdo dos trabalhos e o uso da lingua
de sinais, de textos em Braile, de informética ou de tecnologia assistiva
como pratica cotidiana.

Assim sendo, o principio de inclusdo deve nortear e estimular a pratica
pedagogica, assegurando a determinados estudantes a possibilidade de serem
beneficiados por uma avaliacao responséavel, pois independente de suas condicdes,

tem direito as mesmas oportunidades de realizagéo.
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Ao contrario do que se pensa e se faz, as praticas escolares inclusivas ndo
implicam um ensino adaptado para alguns estudantes, mas sim um ensino diferente
para todos, e que os envolvidos tenham condi¢cdes de aprender, segundo suas
proprias capacidades, sem discriminagcbes e adaptacées. (MANTOAN, 2008).
Portanto, a avaliagéo da aprendizagem deve servir de suporte para o desenvolvimento
de todos os estudantes, levando em conta as suas capacidades e limitagdes, ndo
devendo ser fonte de decisdo sobre nenhum tipo de castigo, mas de decisGes sobre

0s caminhos que ainda se tem a percorrer.

Mantoan (2008) nos mostra que acolher as diferencas so tera sentido para o
professor e fara com que ele rompa com seus posicionamentos sobre o desempenho
escolar padronizado e homogéneo dos alunos, se ele tiver percebido e entendido por
si mesmo essas variagcdes, quando vivenciar uma experiéncia que lhe marque a

existéncia.

Neste contexto, Campos e Oliveira (2005) nos apontam que a avaliagdo das
necessidades educacionais dos estudantes com deficiéncia é elemento fundamental
para subsidiar sua aprendizagem e assessorar o0 acompanhamento da escolarizacéo
nas classes comuns, através da oferta de recursos necessarios para viabilizar o seu
sucesso educacional. No entanto a avaliacdo n&o pode restringir-se as suas
condicBes de desenvolvimento bio-psico-social, mas também deve estabelecer o seu
potencial de aprendizagem, inclusive o nivel de competéncia curricular desse aluno

tendo como referéncia a proposta curricular da série onde esta matriculado.

Todavia tem-se observado que existem professores que concordam
com novas alternativas de se avaliar os processos de ensino e
aprendizagem e admitem que as turmas sejam naturalmente
heterogéneas, mas ndo encontram ainda seguros diante de
possibilidade de fazer uso dessas alternativas em sala de aula e inovar
as rotinas de trabalho, rompendo com a organizagdo pedagogica. Pré-
estabelecida (FERNANDES, 2010).

Entretanto a falta de um procedimento avaliativo adequado colabora
para continuar existindo preconceitos em relagéo a estes estudantes,
pois a principal finalidade da avaliacdo deve consistir em analisar as
habilidades e competéncias no desenvolvimento e aprendizagem do
estudante com deficiéncia, ponderando acerca de recursos
educacionais necessarios em beneficio da aprendizagem
(FERNANDES, 2010).
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Outro aspecto a ser considerado em relagdo a avaliacdo sédo as ferramentas
gue podem ajudar em processo avaliativo de estudantes com deficiéncia, pois estas
podem além de facilitar a aprendizagem servir de estimulo aos mesmos, dando
sentido e significado aos saberes existentes no ambiente educacional. Sempre
partindo do principio de que todos os estudantes sdo capazes de aprender
independente de sua idade cronologica, das suas limitacbes e de suas
especificidades. O que podera influenciar neste processo € 0 respeito a

individualidade e o tempo de cada um.

Quanto as ferramentas ou procedimento avaliativos, Fernandes (2010) nos
aponta a observacédo e o registro de atividades individuais e coletivas, o portfélio, a
entrevista e a autoavaliacdo como instrumentos capazes de auxiliar a todos os

estudantes a avancar na aprendizagem.

A observacéo e o registro das atividades individuais e coletivas sdo um dos
instrumentos mais completo de avaliacdo, pois através deste procedimento avaliativo
o professor podera ndo apenas registrar fatos e situacdes, mas também compreender
certas condutas presentes na rotina dos estudantes, principalmente se o professor
conseguir envolver nesta observacao outros espacos de aprendizagem além da sala
de aula, como os momentos de recreacao, aula de educacéo fisica e outros momentos

e espacos que a instituicdo oferece na rotina escolar.

O portfolio € um instrumento que permite posteriormente ao aluno e a seus pais
perceberem como se iniciou o trabalho programado e como ele se desenvolveu. Ele
revela ao aluno e ao professor, quais foram as questdes iniciais e finais levantadas
pelo aluno e, consequentemente, as suas aquisicdes, o que auxilia na escolha de
futuros trabalhos conforme o foco de interesse do aluno no desenvolvimento das
atividades e da avaliacéo. (SEESP, 2007).

Este instrumento tem sido apontado por professores e pesquisadores como
uma das possibilidades de melhor avaliar os estudantes com deficiéncia intelectual,
pois permite a utilizacdo de varias outras ferramentas avaliativas concomitantemente,
proporcionando uma visdo bem ampla do desenvolvimento destes estudantes,
independente do nivel de aprendizagem que o aluno apresenta, permitem ainda aos

estudantes a possibilidade de desenvolver habilidades e conceitos como a
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autoavaliacdo, uma vez que € o préprio estudante quem decide quais atividades ele

guer que componha o portfolio.

A entrevista,—também € apontada por Fernandes (2010) como uma das
possibilidades de avaliar a todos os estudantes independentes de suas limitacoes.
Esta ferramenta sob a forma de relacdes dialdgicas entre o avaliador e o avaliado
facilita a compreensdo e a interacdo, principalmente no caso de estudantes com

deficiéncia intelectual, cegueira, ou baixa visao.

O Diério de classe, relatérios, fichas e similares contendo indicadores para o0s
registros individuais também s&o apontadas como uma possibilidade de
autoavaliacdo, pois este procedimento auxilia os estudantes a reconhecerem o seu

desenvolvimento contribuindo sobremaneira para a sua autoestima.

Além da preocupacdo com o processo avaliativo, € importante lembrar que
algumas especificidades devem ser levadas em conta no trabalho com estudantes
que apresentem deficiéncia (BAYER, 2006, apud FERNANDES, 2010):

e Apresenta algumas orientacdes para a incluséo do aluno com deficiéncia
no espaco escolar, a serem seguidas pelos professores em suas
atividades avaliativas.

¢ Deficiéncia Intelectual: considerar as caracteristicas da aprendizagem,
como o ritmo, os niveis de abstracdo e os alcances possiveis de
aprendizagem,

o Deficiéncia visual (parcial ou total): acesso ao codigo Braille e o uso de
material em relevo deve ser recurso imprescindivel a disposicdo na
escola.

e Deficiéncia auditiva / Surdo: Dominio da lingua de sinais (Libras) pelo
professor e conhecimento pelo professor das caracteristicas de

linguagem e das estruturas de pensamento dos alunos surdos. (p.85).

7z

Neste caso, € importante salientar que hoje o Ministério da Educacédo tem
enfatizado o trabalho Atendimento Educacional Especializado (AEE) como suporte ao
professor da sala de aula da educacédo basica, e muitas das adaptacfes e servicos
citados acima podem ser ofertados através do AEE no contra turno. Mas vale lembrar

gue para isso a escola precisa estar preparada para oferecer este servico, ou mesmo
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fazer parcerias com instituicbes especializadas ou até mesmo com outra escola
préxima onde o aluno podera fazer uso desse servico que € da responsabilidade da

educacao especial.

Inspirado em Mantoan (2008) podemos dizer que; uma boa avaliagéo € aquela
planejada para todos os estudantes envolvidos no processo, onde cada um ao seu
tempo e ao seu modo aprende a analisar e a regular a sua producédo de forma critica

e autbnoma.

Ele deve dizer o que aprendeu o que acha interessante estudar e como o
conhecimento adquirido modifica a sua vida. Avaliar estudantes emancipados €, por
exemplo, pedir para que eles préprios inventem uma prova. Assim, demonstram o
guanto assimilaram de um determinado conteudo. A funcéo da avaliacdo nao é medir
se a crianca chegou a um determinado ponto, mas se ela cresceu. Esse mérito vem
do esfor¢co pessoal para vencer as suas limitacdes; e ndo da comparagdo com 0sS

demais.

CONSIDERACOES FINAIS

E consenso entre tedricos da area educacional que, para que haja um processo
de inclusdo efetivo, é preciso que considere o aluno em sua especificidade e

totalidade. O sujeito precisa ser entendido dentro do seu contexto.

Nesse sentido, os processos de ensino e de avaliagdes nas escolas, devem
estar de acordo com as condicdes fisicas e intelectuais de cada sujeito, isto é, precisa
ser visto como um processo individualizado, personalizado, valorizando as

habilidades apresentadas por ele.

Assim, a forma atual de avaliacdo da aprendizagem n&o condiz com o0s

objetivos de ensino inclusivo.

O tema Educacédo Especial tem sido destaque em eventos e publicacbes da
esfera escolar, principalmente agora em que estamos vivenciando mudancas na
configuracdo desta, que deixa de ser substitutiva a educacéo basica e passa a ser

entdo uma modalidade presente em todas as esferas de escolarizacdo, entretanto
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pouco tem sido dito sobre a avaliagdo escolar para os estudantes que se configuram

publico-alvo da educacéo especial.

O levantamento de informacdes realizado para este estudo nos aponta a
avaliagdo formativa como uma das possibilidades de obtermos melhores resultados
com este publico e por ndo ser de natureza classificatéria nem pontual propde uma
forma de encarar a avaliagdo como um processo de reflexdo, onde além de descobrir
até onde os estudantes ja chegaram mais também quais 0S novos percursos a

percorrer na busca pela aprendizagem.

Referente aos instrumentos de avaliagcéo, a pesquisa nos aponta a observacao,
o registro, o portfélio, o diario do professor e a autoavaliacdo como subsidios que
poderdo contribuir para uma avaliacdo formativa ndo s6 para 0os estudantes com
deficiéncia, como também para todos 0s outros que estdo em processo de

aprendizagem.

Cabe ainda ressaltar que as praticas escolares inclusivas néo significam um
ensino adaptado para alguns estudantes, mas sim um ensino diferente para todos,
em que todos os envolvidos no processo tenham condi¢cdes de aprender, segundo

suas proprias capacidades.
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